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摘要

      本研究旨在說明高層次思考與十二年國教課程綱要、國語文領域課程

綱要之間的關係。以國語文領域課程綱要中普通型高中十五篇推薦選文之

中的〈鹿港乘桴記〉，作為單元教學設計與學習評量的示例，呈現課堂引

導、教學提問、反思筆記、評量試題與學生作答實際例子，並分析學生作

答情況，提出教學指引。以及說明「促進學習的評量」、「評量即學習」


、「學習成果的評量」如何協助高層次思考的落實。

This research aims to explain the connection among higher-order thinking skills, the General 
Curriculum Guidelines of 12-year Basic Education and the Chinese Curriculum Guidelines. “Traveling 
Lukang by Raft", one of the fifteen reading selections recommended in the Chinese Curriculum 
Guidelines for Academic Senior High Schools, is adopted as the material for the model of lesson plan 
and assessment design, representing real cases of a teacher's guide and inquiring in class, test 
questions, and students' reflection journals. The researcher analyzes students' answers, proposes 
further advice for teaching, and elaborates how the three types of assessment (AfL, AoL, and AaL) 
help students practice higher-order thinking skills.



高層次思考與國語文課綱之間的目標一致性

從教學到評量——〈鹿港乘桴記〉課程設計

從學習到遷移——高層次思考評量試題示例
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高層次思考與國語文課綱

壹



      高層次思考是指進行比較、判斷和推理等的心理過程。有別於經由感官或

操作實物而得的直接經驗，這是一種可以經由學習而得的能力，其常見的特徵

如：運作方式不固定、過程複雜且無法直接觀察、可獲得多種解決方式、使用

多重且可能相衝突的標準、具不確定性、自我調節而非依命行事、能由紛亂中

尋出意義、耗費心力等。 　　


      學習如何思考是教育的重要目標，以往，教育重點在於培育菁英，因此通

常只針對某些人來設計培養高層次思考能力的課程。在現今則是以全民為教育

訴求，並因新知識快速增加，且認為學習應是一種使用及解釋訊息的過程，習

得有效率之處理訊息的技能，比累積知識更為重要，因此教師在教學中應扮演

協助者而非主導者的角色，讓學生有更充分的思考空間，以求培養出能夠以多

種方法解決問題、批判、創造和推理判斷的公民。


⾼層次思考的定義

高層次思考定義參考自國家教育研究院雙語詞彙、學術名詞暨辭書資訊網https://terms.naer.edu.tw/detail/1308941/



      當人們有意識地思考並分析「我們正在做什麼、先前做了什麼、過去的

經驗、這是如何習得的」，這樣的行為便是在進行反思。


      杜威（Dewey）提出「教育必須以反省思考為目的」。思考不是自發

的，是要有困惑、碰到問題才會開始思考。因此教育工作者的首要目標就是

營造合適的情境，讓學生有機會面對問題，在解決問題的過程中練習思考。

而這樣反省性思考的目的，為個人檢視過去的經驗，並且用以改善後續學習

行為的一種過程。反省性思考（reflective thinking）是一個從困惑到思

考，進而解決問題的過程，即為高層次思考的重要技能。

落實⾼層次思考關鍵——反省性思考

資料參考自杜威《我們如何思考》



      經濟合作與發展組織（OECD）進行的國際學生能力評估計畫

（Programme for International Student Assessment，簡稱PISA），

2018的調查報告中將閱讀的認知歷程重新定名為「找出訊息」（locate 

information）、「理解」（understand）及「評價與反思」（evaluate 

and reflect）3個層次，其中「評價與反思」是超越閱讀素材的字面意涵和推

論，針對素材內容或形式進行反思，評估訊息的品質與有效性。而對文本的理

解，使用、評估、反思和投入以達成目標、發展知識或潛能，並參與社會，稱

作閱讀素養（OECD, 2019）。


      由此可知，提升反思能力可以讓學生提升自我覺察，也更能從經驗中獲得

良好的學習效果，進一步連結真實世界，達成問題解決。


PISA國際調查與⾼層次思考的關係



      十二年國教課綱第一個面向「自主行動」中的第二個項目「系統思考與解

決問題」，內容即強調「具備問題理解、思辨分析、推理批判的系統思考與後

設思考素養，並能行動與反思，以有效處理及解決生活、生命問題。」


      「問題解決」是指人們運用既有的知識、經驗、技能，藉各種思維及行動

來處理問題，使情況能變遷到預期達到的狀態的一種心智活動歷程（註）。在解

決問題的歷程中，可以引導學生觀察情境中的訊息，培訓學生正確解讀訊息的

能力；在分析、探討執行可能的行動策略過程中，可以培養學生推測的能力；

瞭解問題情境的條件與限制，協助學生進行整體的思考。綜上所述，問題解決

的能力亦是高層次思考能夠落實的重要關鍵。

註：參考自Mayer, 1990; Davidson & Sternberg, 2003

核⼼素養與⾼層次思考的關係



語文是社會溝通與互動的媒介，也是文化的載體。語文教育旨在培養學生語

言溝通與理性思辨的知能，奠定適性發展與終身學習的基礎，幫助學生了解

並探究不同的文化與價值觀，促進族群互動與相互理解。


為涵育國語文的核心素養，國語文教育從語文能力的培育、文學與文化素質

的涵養著手，培養學生表情達意、解決問題與反省思辨的能力。


四、閱讀各類文本，提升理解和思辨的能力，激發創作潛能。 

壹、基本理念


貳、課程目標


國語⽂領綱中的反省性思考



國語⽂學科本質
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本次研究⽬標

      十二年國教課綱課程目標之一為啟迪學習的動機，培養好奇心、

探索力、思考力、判斷力與行動力，願意以積極的態度、持續的動力

進行探索與學習；從而體驗學習的喜悅，增益自我價值感。在此基礎

上進一步思考如何培養學生面對現在生活及面對未來挑戰所應具備的

知識、能力與態度。因此本研究聚焦在教師在課程設計與學習評量，

思考如何讓學習與生活結合，創造學生的學習經驗並與世界產生真實

的連結。立基於國語文的學科本質，除了閱讀理解、溝通表達之外，

著重於「思辨與價值」中反省思辨與問題解決的能力。



〈鹿港乘桴記〉教學設計示例

貳



單元擇定原因

      普通型高中國語文領綱中將〈鹿港乘桴記〉列入十五篇推薦選文之一，面

對此一嶄新選文尤其需要具備系統觀察的知能。仔細審視作者洪繻的生平，面

對台灣割日的時代劇變，內心嚮往清朝的衝突，文章中對於鹿港衰頹的原因歸

咎，這些似乎都與學生的生活經驗相距甚遠。然而若歸有光〈項脊軒志〉是藉

由項脊軒來懷人，洪繻亦是透過鹿港的空間變化表達自身感觸。「思考作者的

創作意圖與時代背景的關係」、「思考作者與環境間的人地互動」、「思考作

者如何透過作品表達他的文化觀點」，關係、互動、文化這三個理解視角是國

語文教學引導學生思辨的重要環節。因此本研究以〈鹿港乘桴記〉為示例，呈

現課堂教學的引導提問以及評量舉例，供各界參酌使用。



〈鹿港乘桴記〉原⽂
         樓閣萬家，街衢對峙，有亭翼然，亙⼆、三⾥。直如弦，平如砥，暑⾏不汗⾝，雨⾏不濡履。⼀⽔通津，出海之涘，

估帆葉葉，潮汐下上，去來如龍，貨舶相望，⽽店前可以驅⾞，店後可以繫榜者，昔之鹿港也。⼈煙猶是，⽽蕭條矣；⾢
⾥猶是，⽽泬寥矣。海天蒼蒼、海⽔茫茫，去之五⾥，涸為鹽場。萬瓦如甃，長隄如隍，無懋遷，無利涉，望之黯然可傷
者，今之鹿港也。


         昔之盛，固余所不⾒，⽽其未⾄於斯之衰也，尚為余少時所⽬睹。蓋鹿港扼南北之中，其海⼝去閩南之泉州，僅隔⼀

海峽⽽遙。閩南、浙、粵之貨，每由鹿港運輸⽽入，⽽臺北、臺南所需之貨，恆由鹿港輸出。乃⾄臺灣⼟產之輸於閩、粵
者，亦靡不以鹿港為中樞。蓋藏既富，弦誦興焉，故黌序之⼠相望於道，⽽春秋試之貢於京師、注名仕籍者，歲有其⼈，
非猶夫以學校聚奴隸者也。⽽是時鹿港通海之⽔已淺可涉矣，海艟之來，⽌泊於沖⻄，內津之所謂「鹿港⾶帆」者，已不
概⾒矣。綑載之往來，皆以⽵筏運赴⼤艑矣。然是時之⽵筏，猶千百數也，衣食於其中者，尚數百家也。迄於今版圖既
易，海關之吏猛於虎豹，華貨之不來者有之矣。洎乎火⾞之路全通，外貨之來由南北⽽入，不復由鹿港⽽出矣。重以關稅
之苛、關吏之酷，牟販之夫多⾄破家，⽽閩貨之不能由南北來者，亦復不敢由鹿港來也。鹽⽥之築，肇⾃近年。⽇本官吏
固云欲以⾩鹿⺠也，⽽其究竟，則實⺠間之輸巨貲以供官府之收厚利⽽已。且因是⽽阻⽔不⾏，⼭潦之來，鹿港⼈家半入
洪浸，屋廬之⽇就頹毀、⼈⺠之⽇即離散，有由然矣。


         余往年攜友乘桴游於海濱，是時新鹽⽥未興築、舊鹽⽥猶未竣⼯，余亦無⼼⾄於隄下。臨海徘徊，海⽔浮天如笠，⼀

⽩萬⾥如銀，滉漾碧綠如琉璃。夕陽欲下，⽉鉤初上，⽔⿃不⾶，篙⼯撐棹，向新溝迤邐⽽⾏，則密邇鹿港之舊津。向時
估帆所出入者，時已淤為沙灘，為居⺠鋤作菜圃矣。沿新溝⽽南⾄於⼤橋頭，則已挈鹿港之⾸尾⽽全觀之矣。望街尾⼀隅
⽽⾄安平鎮，則割臺後之⾶甍鱗次數百家燬於丙申兵火者，今猶瓦礫成丘，荒涼慘⽬也。猶幸市況凋零，為當道所不⿒，
不⾄於市區改正，破裂闤闠，驅逐⼈家以為通衢也。然⽽再經數年，則不可知之矣。滄桑時之可怖⼼，類如此也。游興已
終，舍桴⽽步。遠近燈火明滅，屈指盛時所號萬家⾢者，今裁三千家⽽已，可勝慨哉！



單元主題 鹿港乘桴記

學習內容
Ad-Ⅴ-1 篇章的主旨、結構、寓意與評述。
Ba-Ⅴ-3 寫作⼿法與⽂學美感的呈現。
Cb-Ⅴ-2 各類⽂本中所反映的個⼈與家庭、鄉⾥、國族及其他社群的關係。

學習表現
5-Ⅴ-1 辨析⽂本的寫作主旨、風格、結構及寫作⼿法。
5-Ⅴ-3 閱讀多元⽂本，探討⽂本如何反應⽂化與社會現象中的議題，以拓展閱讀視野          
          與⽣命意境。
6-Ⅴ-4 掌握各種⽂學表現⼿法，適切地敘寫，抒發個⼈情感。

核⼼素養

國S-U-A2  透過統整⽂本的意義和規律，培養深度思辨及系統思維的能⼒，體會⽂化
底蘊，進⽽感知⼈⽣的困境，積極⾯對挑戰，以有效處理及解決⼈⽣的各種問題。
國S-U-B3  理解⽂本內涵，認識⽂學表現技法，進⾏實際創作，運⽤⽂學歷史的知識
背景，欣賞藝術⽂化之美，並能與他⼈分享⾃⾝的美感體驗。
國S-U-C3  閱讀各類⽂本，建立⾃我⽂化認同的信念，理解多元價值的可貴，深入探
討各項社會議題，關注國際情勢，強化因應未來社會發展所需的能⼒。

單元⽬標
學⽣能透過⽂本閱讀，掌握空間地景書寫及作家⽣命情懷的關聯，並藉由多元⽂本觀
察⾃⾝成長的地⽅，進⽽反思⾃我在成長過程中與空間、地⽅的互動，建立⽂化認
同，最終能以⽂字書寫具有⽂化地景的紀錄。

中山女高曾宜敏教師、內湖高工羅嘉文教師設計



•第⼀節 •第⼆節 • 第三節 • 第四節

今昔鹿港
作者介紹
課⽂講解

課⽂講解
課⽂統整
與

問題討論

表現任務
從鹿港到台北—
書寫我的地⽅感

課程設計規劃

〈鹿港乘桴記〉
導入活動 發展活動 深化活動

說明任務與規準



【思考提問】

   觀影之後請學⽣進⾏分組討論：
    1.影片中如何呈現鹿港的今昔對比？
    2.探討鹿港沒落的成因。

鹿港的前世與今⽣

•⾸先讓學⽣在進入⽂本之前
   觀賞youtube影片⿊貓時光機
〈重新拼湊鹿港百年前黃⾦年代〉

  了解過去鹿港的樣貌，較能進入⽂本情境

中山女高曾宜敏教師、松山高中郭由融教師設計



學⽣作品舉例

中山女高曾宜敏教師提供



【思考提問】

〈鹿港乘桴記〉以乘桴為題，是否具有寓意？  
   參考下列甲⽂孔⼦乘桴原意，及⼄⽂作者資料介紹說明理由與看法。

【甲】


子曰：「道不行，乘桴浮于海。」──《論語‧公冶長》


【乙】


〈鹿港乘桴記〉的作者洪繻，本名攀桂，字月樵。臺灣割讓日本後，取
《漢書‧終軍傳》終軍「棄繻生」之說，改名為繻，字棄生。曾參與臺
灣民主國的武裝抗日，失敗後絕意仕進，不赴科考，潛心詩文；日本官
府仰其聲名，曾屢次徵聘，洪繻皆不就。他以遺民終其生，拒剪辮髮、
拒穿西裝、拒說日語，不用日本紀年，不許孩子接受日本教育，以示不
忘故國。

資料來源：鄭圓鈴《玩閱讀秀素養》P.240 

篇名探究

中山女高曾宜敏教師、松山高中郭由融教師設計



課⽂教學步驟

壹

貳

參

肆

•搭配學習單提問設計及鹿港⼤事簡表
•進⾏⽂本段落內容分析

請學生在文章每一段標出小分段


圈出關鍵字與生難字詞

教師提問與學生統整內容

歸結本段段旨
中山女高曾宜敏教師、松山高中郭由融教師、內湖高工羅嘉文教師設計



課⽂提問設計

1.本段哪些敘述為鹿港繁盛的特⾊描寫？

2.作者從哪些層⾯描寫過去鹿港的繁華？

3.作者從哪些層⾯敘述現在鹿港的衰頹？

4.從本段可以知道鹿港的今昔有何差別？

第一段：重返鹿港景象
設計思維：引導學生聚焦在文本所呈現出的鹿港今昔變化，

               掌握環境前後差異，作為理解文意的基礎。

中山女高曾宜敏教師、松山高中郭由融教師、內湖高工羅嘉文教師設計



課⽂提問設計

1.請學⽣對照課⽂及參考資料〈鹿港⼤事簡
表〉， 整理出作者所述鹿港的盛衰分期。

    ⽽哪個時期是他未曾經歷的？
2.試歸納鹿港繁盛及衰落之因分別為何？
3.作者為何認為⽇本教育是「奴隸教育」？
4.作者的思考可能犯了什麼謬誤？

第二段：探究盛衰之因
設計思維：讓學生透過文本閱讀而整理訊息，訓練        

               正確解讀訊息與推論時代與作者間關係                

               的能力，並思考作者思維的可能盲點。

圖表資訊參考⾃鄭圓鈴《玩閱讀秀素養 》P.229 中山女高曾宜敏教師、松山高中郭由融教師、內湖高工羅嘉文教師設計



課⽂提問設計

1.歸納出作者乘桴的遊覽路線為何？
2.統整作者乘桴鹿港的景象與感受，
   作者認為「可怖」指的是什麼？
3.試說明作者對於鹿港的感受呈現
   出怎樣的「⼈地互動」情感？
4.⾃⼰居住地的地景樣貌與⼩時候
   有何不同？你喜歡這樣的改變嗎？

第三段：抒發乘桴感受

設計思維：引導學生對於文本進行反思，

               並透過自我覺察將文本經驗帶回

               學生的生命情境中。

中山女高曾宜敏教師、松山高中郭由融教師、內湖高工羅嘉文教師設計

※說明：作者⼆遊鹿港的路線，可參考上圖。 此圖地點是根據史料推估的粗略範圍。
※資料來源：由鄭圓鈴老師繪製。此圖參考《臺灣百年歷史地圖‧⽇治⼆萬五千分⼀
地形圖（1921～1928年）》、林會承〈清末鹿港街鎮結構研究〉、Google Map。



課堂反思筆記

      杜威曾言：「教育必須以反省思考為目的」。而其更進一步指出「學生

的學習不只在經驗中學習，而是在經驗的反思中學習」。


      在課堂教學結束後，如何引導學生進行具有結構化的反思，而非僅僅敘

述心得？如何透過課堂的學習，經由反思而有效深化學生能力？以上是教師

設計課堂反思筆記的重要原因，也是落實高層次思考的重要關鍵。在教學中

引入反思寫作是一個能促進學生「自主學習」、 「深化情境描繪能力」、「增

進敏感度」的重要學習模式（張貴傑、何慧卿、曾博泓，2017）。因為在這

一階段，學生會從知識的輸入者，進而變身為知識的產出者。


      本單元反思筆記，依循「關係」、「互動」、「文化」三個思索議題，

緊扣單元目標，培養學生的反思能力，進一步增進學生的自我覺察能力。

內湖高工羅嘉文教師設計



課堂反思筆記

      反思筆記的目的在於期望學生透過

結構化的提問引導，能夠更加深入地省

思課堂所學。因此在提問上會跳脫文意

的理解，著重在引導學生培養和應用自

省及反思的能力，並作為調整自己學習

狀況的依據。藉由這樣的方式，培養學

生後設認知能力以及自我監控的學習習

慣，即是「評量即學習」的理念。而學

生書寫反思筆記的成果，也可以作為之

後製作學習歷程檔案的材料。

內湖高工羅嘉文教師設計

Q5

Q4

Q3

Q2

Q1

以你對於作者洪繻的認
識，台灣割讓給⽇本這⼀
件事，為什麼會對他的⼈
⽣產⽣巨⼤變化？

承上題，你認為作者跟時
代之間的「關係」會如何
影響他的創作？

從這⼀課的課⽂中，可以看
到什麼樣的「⼈地互動」？

系統思考是以整體、動態去思考問題
的思維模式，是複雜動態系統中「化
繁為簡」的智慧。提升系統思考的能
⼒，才能克服思考盲點， ⾯對複雜性

請說明這⼀次你在課堂學到
哪些事情或能⼒?

（請⽤完整的句⼦陳述）

的挑戰。請你運⽤這樣的能⼒，想⼀
想課⽂中作者有什麼「思考盲點」，
並提出你的思考⾒解。



課堂反思筆記

內湖高工羅嘉文教師設計

Criteria
Performance Levels

Level4

達人

Level3

巧匠

Level2

學徒

Level1

生手

反思筆記
評分規準

能正確理解題
⽬意涵或概
念，適切舉出
事例探討並延
伸出個⼈⾒
解，寫下對應
的反思紀錄。

能正確理解題
⽬意涵或概
念，並能完整
闡述個⼈觀
點，寫下對應
的反思紀錄。

能部分理解題
⽬意涵或概
念，提出⾃⼰
的看法或觀
點，但說明不
完整。

無法正確詮釋
題⽬意涵或概
念，以致作答
離題。



課堂反思筆記

Ｑ：以你對於作者洪繻的認識，台灣割讓給日本這一件事，為什麼會對他的


      人生產生巨大變化？

作者⼩時候看到的都是繁榮的鹿港，
直到⽇本⼈佔領台灣的時候，在海關
⽅⾯很重視，為了讓⺠眾聽話，所以
語氣都很兇，不只如此，商品苛的稅
也都很重，造成中國的貨物不敢從鹿
港輸入，由新建的縱貫鐵路運貨，這
造成作者的故鄉不再繁榮。憤怒的他
將⼀切都歸咎於⽇本的統治。

作答實例學

洪繻他⼀⽣中努⼒讀書就是為了考科舉並
且當上官，不過當台灣割讓給⽇本時沒有
了考科舉的體制，變成考試考上了都是幫
⽇本⼈⼯作（當⽇本⼈的奴隸），洪繻認
為不公平。他⼼⼼念念好不容易快達成的
⽬標（考科舉當官，報效國家）變成了永
遠都無法達成的夢想（因為⽇本不⽤科舉
制度，⽽且台灣是被殖⺠地）。

作答實例學

內湖高工羅嘉文教師設計



課堂反思筆記

Ｑ：承上題，你認為作者跟時代之間的「關係」會如何影響他的創作？

因為作者⽣處的時代是從清代變成⽇本統
治，時代改變會影響他，也因為他仇恨⽇
本影響了他的創作，當⽇本⼈做任何事對
作者來說都是不對不恰當的。所以在⽂章
中可以看⾒：洪繻對於⽇本考試這件事，
是非常不滿的，但對於清朝科舉後當官是
非常贊同的。就是因為作者仇視⽇本，所
以他看的⾓度⾃然就會不太⼀樣。

作答實例學

⽣活在清朝和⽇本的時代中間，早年於
清朝時照著清朝的規則走，懷有雄⼼壯
志，但卻在⽇本接管台灣後⼀切都化為
虛無。我認為作者剛好處於政權交替的
世代，會因為⽂化不同⽽有適應不良或
是比較兩個政權的負⾯⼼態，這也就導
致遭遇相似的創作者的作品⼤多會帶有
感慨世間無常、批判政治的內容。

作答實例學

內湖高工羅嘉文教師設計



課堂反思筆記

Ｑ：從這一課的課文中，可以看到什麼樣的「人地互動」？

作者對於其家鄉經濟衰落的感觸以及透過
時空環境變化帶出場景轉化與層次分明
感：1.原本鹿港因為地理條件優越⽽吸引
許多⼈來經商貿易，也因為河川淤積（失
去地理優勢）所以⼈們就離開了這裡。
2.河川淤積後還留著的⼈們從⽤船隻貿易
（需要⼤量河流的⼯作）轉型成曬鹽、務
農等需要⼤量⼟地⾯積的⼯作。

作答實例學

作者講述著⾃⼰看到的鹿港，講述他從
鹿港剛開始衰敗⼀直看到鹿港完全衰
敗，內⼼的無奈，和無⼒改變的情況，
只能抱怨政府，抱怨天抱怨地但卻無⼒
改變這⼀切。看到鹿港的產業轉型，作
者內⼼卻無法接受，可以看出作者對鹿
港的變化不滿，依然還在思念著之前的
鹿港。

作答實例學

內湖高工羅嘉文教師設計



課堂反思筆記

Ｑ：系統思考是以整體、動態去思考問題的思維模式，是複雜動態系統中「化繁為
簡」的智慧。提升系統思考的能力，才能克服思考盲點， 面對複雜性的挑戰。請你
運用這樣的能力，想一想課文中作者有什麼「思考盲點」，並提出你的思考見解。

我覺得作者在⽂中最⼤的思考盲點，就是
他明明已經把鹿港之所以會沒落的原因說
出來了，但他卻忽略了這個原因，直接把
問題根源變成是⽇本⼈管理不佳；其次就
是作者應該沒問過當地⼈的意⾒，所以他
的觀點都是他⾃⼰的，導致他的視野太狹
隘了。

作答實例學

作者提到因為⽇⼈海關官員兇猛、關稅
嚴苛，導致商⼈破產、福建商⼈不敢從
鹿港輸入貨物，以及築鹽⽥只是為了向
⼈⺠斂財……等等，有點過度推論，因
為⼀個經濟的系統是複雜的，⼀定還有
更多原因導致商業的沒落，例如海⽔淤
積就是其中很根本的原因，⽽不是只有
⽇⼈的施政錯誤。

作答實例學

內湖高工羅嘉文教師設計



課堂反思筆記

Ｑ：請說明這一次你在課堂學到哪些事情或能力?（請用完整的句子陳述）

在這次課堂中，我最⼤的收穫就是學到如
何系統性的思考；另外也學到再深入瞭解
⼀件事件之前，最好要先了解這些事物的
背景，就像這次如果單看作者的⽂章，就
只會覺得作者是⼀個很感情⽤事、充滿偏
⾒的⼈，但如果知道作者經歷了什麼事
後，就不會這樣覺得了。

作答實例學

我覺得老師說的：「問題要從根本解
決」非常有感覺，課⽂中鹿港衰落的原
因究是泥沙淤積，但是當時卻沒有從根
本解決問題。因為當⼀個問題出現時，
我們不是⾸先想⼀⼤堆辦法，是要思考
是否能從最根本解決⼀件問題的發⽣，
如果持續對熱湯搧風，雖然煙不⾒了但
是湯的本質還是燙的。

作答實例學

內湖高工羅嘉文教師設計



單元表現任務設計

引導步驟：


1.補充介紹地⽅感及聲⾳地景的概念

2.從不同感官經驗喚起⾃⼰地⽅感，藉〈鹿港乘桴記〉理解作者的地⽅感，
   並思索形塑地⽅感的各種可能，進⽽書寫⾃⼰的地⽅感：從鹿港到台北。

3.藉跨時代三⾸描寫台北的歌曲，讓學⽣觀察思索今昔台北的城市印象。

• 1991年林強〈向前走〉

• 2015年謝和弦〈臺北臺北〉

• 2017年鄭興〈臺北下的雨〉

南湖高中黃健綸教師設計



空間與地⽅

 「空間」有別於地方，被視為缺乏意義的領域，是「生活

事實」，跟時間一樣，構成人類生活的基本座標。


 隨著我們越來越認識空間，並賦予它價值，一開始渾沌不

分的空間就變成了「地方」。


 當人將意義投注於局部空間，然後以某種方式（如命名）

依附其上，空間就成了地方。

資料參考⾃段義孚（Yi-Fu Tuan）《經驗透視中的空間和地⽅》，⾴17 南湖高中黃健綸教師設計



地⽅感的定義

南湖高中黃健綸教師設計

對一個地方的感情記憶，但地方的意義已經延伸到任何事物與

景觀。當我們對空間熟悉且有了意義之後，它就成為了地方，

這種感受就是地方感。(Yi-Fu Tuan, 1977)


人們對地方的主觀看法、感受及意念。(Hummon, 1992)



聲⾳地景

南湖高中黃健綸教師、內湖高工羅嘉文教師設計

 聲音也是一種重要的空間體驗。


 針對凸顯「地方特色」的音景分類，主要可以分歷史音、

文化音、社會音、自然音。


 以台北為例，捷運的音樂、便利商店的門鈴都是能觸動 

學生的生活經驗。

聲音地景：音景(soundscape)



當我們討論台北

林強〈向前走〉，1991年


→MV畫⾯：臺北⾞站、向前走、希望

台北台北台北⾞站到啦 

欲下⾞的旅客請趕緊下⾞

頭前是現在的台北⾞頭 

我的理想和希望攏在這

⼀棟⼀棟的⾼樓⼤廈 

不知有住多少像我這種的憨⼦

卡早聽⼈唱台北不是我的家 

但是我⼀點攏無感覺

OH啥物攏不驚 OH向前走

南湖高中黃健綸教師設計



當我們討論台北

謝和弦〈臺北臺北〉，2015年


→MV畫⾯：破舊租屋處、橋、騎機⾞、⼯作

還記得那當準 聽到林強ㄟ向前走

阮來到台北⾞站 (阮來到台北ㄟ台北⾞站)

聽⼈講啥咪好康ㄟ攏底這 乾有真正 ⽢有影

台北 台北 你⽢有聽到 阮鄉下囝仔ㄟ⼼聲

台北 台北 台北 台北 阮不驚吃苦 也認真打拼

台北 台北 你⽢有聽到 阮鄉下囝仔ㄟ⼼聲

阮為著啥 是為著啥

是為著厝內有等阮回去的爸爸媽媽

擱有阿公阿嬤 老朋友老親戚


請恁就耐⼼等待 阮成功ㄟ那⼀天

南湖高中黃健綸教師設計



當我們討論台北

南湖高中黃健綸教師設計

鄭興〈臺北下的雨〉，2017年

→MV畫⾯：機場、東區、頂樓、繁忙街頭

太陽躲進雲裡 你就不⾒了

於是剛剛入夜的台北 ⼜開始下雨

我看著雨中的101 它離我好近

可你在哪裡

⾶機穿過雲層 我就睡著了  

以為剛剛遠去的故鄉 也飄起⼩雨

南京東路帶著⾯具 它和我⼀樣  

試圖忍住淚滴



當我們討論台北

南湖高中黃健綸教師設計

林強〈向前走〉，1991年


→臺北車站、向前走


謝和弦〈臺北臺北〉，2015年


→破舊租屋處、橋、騎機車、工作性質


鄭興〈臺北下的雨〉，2017年


→東區、頂樓、南京東路（金融街）


★城鄉流動、北漂、跨國、從光明希望到反省



關於都市

南湖高中黃健綸教師設計

 羅蘭．巴特（R.Barthes）認為：「城市是個論述，而這個

論述確實是一種語言：城市對他的居民說話，而我們緊緊藉

由住在城市裡，在其中漫步、觀覽，就是在談論自己的城

市，談論我們處身的城市。 」


 舒國治：「城市，是人住出來的。我們說這個城市好或那個

城市不好，說的其實是那裏的人把它住成何種樣子。 」



表現任務設計：從鹿港到台北—書寫我的地⽅感

• 創作時光—柯裕棻擅長以獨特的眼光，觀察都市中的人、事、物，並以細膩深

刻的筆觸，寫下自己的體會與觀察。讀完柯裕棻的〈想太多〉、〈小診所〉及

相關補充資料後，試著想一想，在臺北這個都市中，有哪些人、事、物是只有

你自己發現，而別人不見得看見的獨特景觀？請選擇你在「臺北」所觀察到的

一件小事，以細膩的筆觸記錄，並以獨到的觀點描繪刻畫。文長至少500字。

南湖高中黃健綸教師設計

評量目標：學生能掌握空間地景書寫及自我生命情懷的關聯，並藉由多元文本觀察

               自身成長的地方，進而反思自我在成長過程中與空間、地方的互動，最終

               能以文字書寫具有文化地景的紀錄。

學習內容：Ad-Ⅴ-1 篇章的主旨、結構、寓意與評述。

               Ba-Ⅴ-3 寫作手法與文學美感的呈現。

               Cb-Ⅴ-2 各類文本中所反映的個人與家庭、鄉里、國族及其他社群的關係。


學習表現：6-Ⅴ-4 掌握各種文學表現手法，適切地敘寫，抒發個人情感。



表現任務設計：從鹿港到台北—書寫我的地⽅感

資料引用自http://www-ws.gov.taipei/001/Upload/public/MMO/READ/508_01.pdf



書寫我的地⽅感評分規準

南湖高中黃健綸教師設計

等第 評分向度

A+ 

1. 必須擇定⼀個與⾃我有深刻連結的「地⽅」。
2. 敘述⾃我與「地⽅」的經驗有具體細節，如：有⼈事時地，事件發⽣
經過。

3. 除了能以空間書寫的技法描寫該地⽅的地景及運⽤修辭⼿法來描寫⾃
    ⼰的感受外，更能適切運⽤情景交融的⼿法來描繪⾃⼰對該地⽅的感
    受，且總篇幅超過1/2。
3. 能具體且完整說明這個地⽅對⾃⼰的意義及省思，⾄少5⾏以上。
4. ⽤字精準、沒有非必要之⼝語化的語彙。
5. 架構完整，總字數達500字以上。
6. 取材創新、特別。



南湖高中黃健綸教師設計

等第 評分向度

A

1. 必須擇定⼀個與⾃我有深刻連結的「地⽅」。
2. 敘述⾃我與「地⽅」的經驗有具體細節，如：有⼈、事、時、地，事
件發⽣經過。

3. 有超過1/4的篇幅描寫該地⽅的地景，並能運⽤空間書寫的技法來描
繪。

4. 有超過1/4的篇幅描寫⾃⼰的感受，感受的部分不只平鋪直敘的寫，還
能運⽤修辭⼿法來描繪。

5. 能盡可能說明這個地⽅對⾃⼰的意義，架構完整，總字數達500字以
上。

書寫我的地⽅感評分規準



南湖高中黃健綸教師設計

等第 評分向度

B+

1. 取材適當，符合「我的地⽅感」之標準，即能擇定⼀個與⾃我有深
刻連結的「地⽅」，對於「地⽅」有所描寫，對⾃⼰的經驗亦能完

整敘述，並簡要說明感受。

2. 架構有完整4段（5段亦可，不超過6段，超過6段結構易流於鬆
散），且各段篇幅平均（誤差3⾏內），總字數達450-500字以上。

3. 除了描寫空間及敘述經驗外，還能以修辭⼿法寫出⾃⼰的感受、或
寫出這個地⽅對⾃⼰的意義。

以上三項均符合者，可評定為B+以上。

書寫我的地⽅感評分規準



南湖高中黃健綸教師設計

等第 評分向度

B

1. 取材適當，但結構不完整，或篇幅過少：
    (1)取材符合「我的地⽅感」之標準，即能擇定⼀個與⾃我有深刻連
        結的「地⽅」，對於「地⽅」有所描寫，對⾃⼰的經驗亦能完整
        敘述，並簡要說明感受。
    (2)雖有完整架構，⾄少3-4段，但各段篇幅不平均（有其中1-2段特
        別長或特別短，誤差3-5⾏）且篇幅過少，總字數介於350-450
        字之間。
    (3)⽂中除了描寫空間及敘述經驗外，僅以簡單形容詞說明⾃⼰的感
        受，並簡單說明這個空間對⾃⼰的意義。（約1-2⾏）                       

（續下⾴）

書寫我的地⽅感評分規準



南湖高中黃健綸教師設計

等第 評分向度

B

2.寫很多個地⽅，但結構完整：
   (1)取材符合「我的地⽅感」之標準，但是寫了2個以上的地⽅，且此
        兩個地⽅並未有關聯性。
   (2)有完整架構，⾄少3-4段。或有5-6段，可是各段篇幅不平均（有其
        中1-2段特別長或特別短，誤差3-5⾏）。總字數介於350-500字
        之間。
   (3)取材雖不只⼀項，但除了敘述事件外，還能以修辭⼿法描繪⾃⼰
        的感受，並簡要寫出這個地⽅對⾃⼰的意義。

（續下⾴）

書寫我的地⽅感評分規準



南湖高中黃健綸教師設計

等第 評分向度

B

3.取材雖有所失誤，但結構完整：
   (1)取材有所失誤，並非明確提及「地⽅」，⽂章側重於說明⾃⼰的
        經驗。或單純描繪空間，⾃我與地⽅連結及意義的敘述較薄弱。
        即便如此，取材範圍仍需以「地⽅或空間」為主題， 若取材偏離
       「地⽅或空間」，則為完全離題。
   (2)有完整架構，⾄少3-4段。或有5-6段，可是各段篇幅不均（有
        其中1-2段特別長或短，誤差3-5⾏）。總字數達400字以上。
   (3)取材雖有所失誤，但除了敘述事件外，還能以修辭⼿法描繪⾃⼰
        的感受，並簡要寫出此地⽅對⾃⼰的意義。
＊以上三種情況之其中⼀種，可評定為B。 

書寫我的地⽅感評分規準



南湖高中黃健綸教師設計

等第 評分向度

C+

1.取材適當，但材料無法開展，結構鬆散，篇幅不⾜：
   (1)取材符合「我的地⽅感」之標準，即能擇定⼀個與⾃我有連結的
      「地⽅」，對於「地⽅」有簡要描寫，對⾃⼰的經驗亦能簡要敘
       述，並簡要說明感受。
   (2)架構不完整，僅有1-2段，且篇幅介於200-350字之間。
2.取材有所失誤，材料無法開展，結構鬆散、篇幅不⾜：
 (1)取材有所失誤，不符合「我的地⽅感」之標準。
 (2)架構不完整，僅有1-2段，且篇幅約400字以下。
＊以上兩種情況之⼀者，可評定為C+。

書寫我的地⽅感評分規準



南湖高中黃健綸教師設計

等第 評分向度

C

1.取材適當，但材料無法開展，結構鬆散，篇幅不⾜：
   (1)取材符合「我的地⽅感」之標準，能擇定⼀個與⾃我有連結的
      「地⽅」，對於「地⽅」有簡要描寫，對⾃⼰的經驗亦能簡要敘述
       ，或能簡要說明感受。  
   (2)架構不完整，僅有1-2段，且篇幅約200字以下。
2.取材有所失誤，材料無法開展，結構鬆散、篇幅不⾜：
   (1)取材有所失誤，不符合「我的地⽅感」之標準。
   (2)架構不完整，僅有1-2段，且篇幅約200字以下。
＊以上兩種情況之⼀者，可評定為C。

書寫我的地⽅感評分規準



學⽣作品舉例

中山女高曾宜敏教師提供

學生作品 

台北流浪指南



學⽣作品舉例

中山女高曾宜敏教師提供

學生作品 

倦與鬆之間



學⽣作品舉例

中山女高曾宜敏教師提供

學生作品 

無題



高層次思考評量試題示例

參



      本題組與〈鹿港乘桴記〉皆是以鹿港為寫作主題的文章，希望學生

透過兩篇相隔近百年的文章，從中體會兩位作者感受的異同之處，進而

領略鹿港這座小鎮的特色及不同角色立場的換位思考。


      文本取材自周芬伶〈紅牆歲月〉，著重在同一場景的今昔變化，符

合課文的相關情境。因此，期能藉由此題組檢核學生對於掌握空間地景

書寫及作家生命情懷關聯的概念，並能以此概念換位思考，將自身投射

到文本情境當中，正確理解文意，進而能將概念應用於日常生活當中。


閱讀題組⼀命題理念

松山家商張銀盛教師、內湖高工羅嘉文教師設計



   ⼀個鹿港青年告訴我他的故事。他讀理⼯，⼀⼼想出國，因為他從⼩就恨鹿港，討厭那些神怪的迷信，討厭繁

瑣的習俗，討厭鄉⼈逃避現實，他認為鹿港是⼀個已經死亡的城鎮。後來他愛上⼀個本地女孩，她是鹿港⽂化的產

物，古典脫俗，會彈琵琶會畫畫。只為迎合她，他瘋狂地學拉胡琴。我⾒過那女孩，看來明明該是他靈魂的另⼀

半，從沒看過那麼相配的⼀對。可是，女孩始終沒有愛上他，倒是他的胡琴技藝早已可以開演奏會了。其實，陰錯

陽差的何⽌是愛情，那女孩後來嫁到別的城市，他卻留在鹿港教胡琴。

   很鹿港的⼀個故事。我曾到過他家，在窄窄的巷道中⼀間好長的古屋裡。他的祖⺟還裹著⼩腳，告訴我她⼩時

候，家⾨⼝便是⼤海，現在海⽔已經退到幾公⾥之外了。搬張短凳，斜躺在紅磚牆上，聽老祖⺟說滄海桑⽥的故

事，覺得⾃⼰也變老了。

   這次來鹿港，嘗試著去找他的家，卻再也找不到，鹿港到處是那種窄巷道長房⼦；也曾嘗試去尋找古老的「元

昌商店」，去看它華麗的樓井；還有傳說中嘉慶皇帝曾投宿過的「⽇茂⾏」，⾄少再看⼀眼辜家的⼤和古宅，可惜

都已迷不知津渡了。這種迷失的感覺也很好，在⼀個既陌⽣⼜熟悉的⼩鎮，失去了時間與空間，像⼀粒浮塵落在那

裡便是那裡。錯過的美景實在太多，反倒不在乎。鹿港最美的時期，應該在道光年間，港⼝淤塞開始，就好像⼀個

紅顏美到頂峰，豔麗得令⼈眩惑。我曾看過⼀些清末⺠初拍攝的照片，那才是臺灣的本⾊，中國的本⾊，我找到⼀

種衰頹卻淒豔的美。可惜那時代我也已錯過。

閱讀題組⼀



   在現在鹿港⼈⼼裡，這種淒豔之美已轉化成⼀種悲壯。他們⼒圖保存傳統建築與技藝，與外來⽂化作長期的抗

爭。⼀個有回憶的⺠族夢想就不致落空。鹿港⼈不僅活在回憶裡，他們也有⼀種新的夢想，新的堅持，他們更有種

執拗的脾氣，對細節特別講究，⼀座神像的雕刻，⼀塊餅的作法，甚⾄連罵⼈也講究。

   走在早期的五福街上，我的⼼在漫遊。這條街原有五段，每⼀段售物性質不同，現在雖沒有這麼嚴謹，還約略

看出舊時規模。有⼀家⾖腐店夾在好幾家新興商店中，是⼀間古式街屋建築，店裡的⾖腐⼩巧⽽結實，與⼀般⾖腐

差別很⼤，⼤概也是傳統⼿法，真是固執得可愛。

   這⼀切都不在計畫中，胡亂闖進⼀家佛具店，在牆⾓看到⼀座布滿灰塵的⼟地公像，它是⽤舊的⼿⼯打造，造

形⼗分莊嚴典雅，有⼈說挑神像如同邂逅愛情，關鍵在前五秒，我可說是第三秒就決定要它了。我興奮地問店主：

「這個神像賣不賣？」他搖搖頭說：「不賣！」接著說：「你要就送你吧！這是客⼈拿來換新，丟在那裡好久

了。」我驚訝得說不出話來，在桌上留下⼀些錢就捧著它走出來，碰⾒同伴，不斷地說：「你們相不相信，他說要

送我哩！」

   捧著這尊神像，在回台北的路上，想著，⼈們出來旅⾏，也許只是在找尋某些奇蹟或遭逢某些奇遇，有的⼈找

到，有的⼈落空，我想，我已找到。

閱讀題組⼀

                    （節錄⾃周芬伶〈紅牆歲⽉〉）



試題之⼀

1.本文與〈鹿港乘桴記〉皆以「鹿港」為書寫核心，關於兩文的說明，下列何者是適切的？


(A)均以交通貨物出入繁盛及建築技藝的精巧來見證鹿港從前的繁華，並感嘆生不逢時


(B)都提及鹿港的自然環境變化，其不可逆的改變造成了兩位作者眼中所現鹿港的今貌


(C)作者都藉由鹿港人口數量的改變來說明經濟政策的錯誤，導致人口更加快速的流失


(D)面對今昔變故與尋訪老友未果，洪棄生與周芬伶都在文章中表達了失落悵然的心情


答案：(B)

測驗目標：學生能透過兩篇文章，擷取其中對於鹿港書寫的資訊，並加以比較異同。


學習內容：Ad-Ⅴ-1 篇章的主旨、結構、寓意與評述。


學習表現：5-Ⅴ-1 辨析文本的寫作主旨、風格、結構及寫作手法。

松山家商張銀盛教師、內湖高工羅嘉文教師設計



學⽣作答分析

24%

72%

4%

0%

芳和實中一年級

選項Ａ

選項Ｂ

選項Ｃ

選項Ｄ

12%

78%

0%10%

中山女高二年級

選項Ａ

選項Ｂ

選項Ｃ

選項Ｄ

1.本文與〈鹿港乘桴記〉皆以「鹿港」為書寫核心，關於兩文的說明，下列何者是適切的？

(A)均以交通貨物出入繁盛及建築技藝的精巧來見證鹿港從前的繁華，並感嘆生不逢時

(B)都提及鹿港的自然環境變化，其不可逆的改變造成了兩位作者眼中所現鹿港的今貌

(C)作者都藉由鹿港人口數量的改變來說明經濟政策的錯誤，導致人口更加快速的流失

(D)面對今昔變故與尋訪老友未果，洪棄生與周芬伶都在文章中表達了失落悵然的心情

中山女高曾宜敏教師、內湖高工羅嘉文教師、龍山國中蔡季娟教師分析



學⽣作答分析

1.本文與〈鹿港乘桴記〉皆以「鹿港」為書寫核心，關於兩文的說明，下列何者是適切的？

(A)均以交通貨物出入繁盛及建築技藝的精巧來見證鹿港從前的繁華，並感嘆生不逢時

(B)都提及鹿港的自然環境變化，其不可逆的改變造成了兩位作者眼中所現鹿港的今貌

(C)作者都藉由鹿港人口數量的改變來說明經濟政策的錯誤，導致人口更加快速的流失

(D)面對今昔變故與尋訪老友未果，洪棄生與周芬伶都在文章中表達了失落悵然的心情

學生作答分析：


大多數學生皆能正確判斷文章大意，掌握

環境空間變化所造成的今昔之感。而最多

人選的誘答選項(A)即是因為只看到〈鹿

港乘桴記〉有提到交通貨物，再加上最後

敘述「生不逢時」，過度解讀為作者洪繻

的心情。僅是以課本內容作為解題依據，

因此會被誘答選項吸引。

16%

76%

1%

7%

兩校合計

選項Ａ

選項Ｂ

選項Ｃ

選項Ｄ

中山女高曾宜敏教師、內湖高工羅嘉文教師、龍山國中蔡季娟教師分析



試題之⼆

2.文章中作者覺得「迷失的感覺也很好」，你認為最有可能的


   原因是什麼？文中作者的哪些經歷，可以印證這樣的感覺？

擬答：（擇一即可）

1.脫離了原本追訪的目的，不在計畫中的漫遊反而也是一種美好。

   豆腐店、佛具店的經歷可以驗證「迷失的感覺也很好」。

2.在這個既陌生又熟悉的小鎮，即使並未尋訪到期待的古蹟，也可以遙想鹿港

   過去的繁華。

   經歷：嘗試去找朋友的家，卻再也找不到；嘗試去尋找古老的「元昌商

   店」，去看它華麗的樓井；還有傳說中嘉慶皇帝曾投宿過的「日茂行」，

   至少再看一眼辜家的大和古宅，可惜都找不到了。

測驗目標：學生能夠藉由文中作者在旅途中的體驗敘述，嘗試回推作者寫出感受的理由。


學習內容：Ba-Ⅴ-3 寫作手法與文學美感的呈現。


學習表現：5-Ⅴ-1 辨析文本的寫作主旨、風格、結構及寫作手法。

松山家商張銀盛教師、內湖高工羅嘉文教師設計



學⽣作答實例

題⽬ 2-1.第⼆段中，作者覺得「迷失的感覺也很好」，你認為最有可能的原因是什麼？
給分 2分 0分

學⽣
作答
舉隅

在沒有⽬標和⽅向的地⽅隨意的漫遊，可以發現不⼀樣的風
景。作者以經歷驗證。

錯過的太多反⽽不在乎

因為本來就不是所有的美都可以盡收眼底，所以錯過的美太多
也就不會執著於要看到什麼，所以雖然迷失⽅向，卻不會因為
沒有看到原本預計要看到的東⻄⽽失望，反⽽因為看到預期以
外的美⽽感到滿⾜。

可能是因為沒有經歷過就不會對鹿港
的衰退感到痛⼼或遺憾

藉由參加⼀場沒有⽬的地的漫遊，在熟悉的鹿港⼩鎮中找尋不
⼀樣的美。

使⾃⼰不被歷史所拘束，能以⾃⾝觀
感去感受、了解鹿港風貌，不走別⼈
走的路，走出⼀條屬於⾃⼰的路

因為迷失，所以原本的⽬的便沒了，可以隨⼼⽽走，走到哪裡
便是哪裡，也更容易察覺到平時不曾注意的地⽅

鹿港已經迷失了原本的⽅向，迷失在
其中也未嘗不可

中山女高曾宜敏教師、內湖高工羅嘉文教師、龍山國中蔡季娟教師分析



學⽣作答實例

題⽬ 2-2.作者的哪些經歷可以印證這樣的感覺？
給分 2分 0分

學⽣
作答
舉隅

作者以看到⼀間古式街屋建築位保留傳統⼿法的⾖腐店，以
及有著佈滿灰塵的⼟地公像的佛具店經歷驗證。

海⽔已經退到離家幾公⾥之外；過
去的繁榮已經成為歷史，漸漸沒落

找不到鹿港青年的家，也找不到元昌商店、⽇茂⾏和辜家古
宅。

在巷弄穿梭在街道漫步

這次來鹿港，嘗試着去找他的家，卻再也找不到，鹿港到處
是那種窄巷道長房⼦；也曾嘗試去尋找古老的「元昌商
店」，去看它華麗的樓井；還有傳說中嘉慶皇帝曾投宿過的
「⽇茂⾏」，⾄少再看⼀眼辜家的⼤和古宅，可惜都已迷不
知津渡了。

作者走在五福街上，⼼卻在漫遊

找不到元昌商店和鹿港青年的家、在五福街找到夾雜在新興
商店中的傳統店家

她因此能體會到鹿港⼈們對古法與
舊有⽂化的堅持，並且理解鹿港的
核⼼價值與存在的必要。

中山女高曾宜敏教師、內湖高工羅嘉文教師、龍山國中蔡季娟教師分析



試題之三

3.周芬伶在文章最後說，「人們出來旅行，也許只是在找尋某

   些奇蹟或遭逢某些奇遇……。我想，我已找到」你認為她找

   到的「奇蹟或奇遇」是什麼？

得分 擬答 答題關鍵

2分

不在計畫中的驚喜與獲得的情味

因不在期待中的相遇，如豆腐店、佛具店、土地公像等經歷而獲得的美好

作者偶然找到一尊沿用舊有手工打造的土地公像，就像找到舊有的鹿港並
與之重逢

能由具體事物延伸
表達抽象的感受

1分 神像、土地公像 僅回答具體的事物

0分 奇蹟、奇遇 過於簡略

未充分表達

測驗目標：學生能透過文本閱讀，理解作者在旅途中的心境，並能將其具體說明，提出自

               己的觀點。


學習內容：Cb-Ⅴ-2 各類文本中所反映的個人與家庭、鄉里、國族及其他社群的關係。


學習表現：5-Ⅴ-1 辨析文本的寫作主旨、風格、結構及寫作手法。

松山家商張銀盛教師、內湖高工羅嘉文教師設計



學⽣作答實例

給分 2分 1分 0分

學⽣
作答
舉隅

感受鹿港的悽豔之美，得到意想
不到的收穫。

神像 萬事

在這趟旅程，明明沒有達成作者
⾃⼰的⽬的，卻意外發現這種迷
失感的好。

如同邂逅愛情般找到
喜歡的神像

⼼理上的滿⾜感或⼩
確幸

⼀家佛具店的⼿⼯製⼟地公神
像，以及佛具店老闆溫暖的⼈
情。

迷失在鹿港巷道裡，
意外邂逅⼀尊⼟地公
像

當今鹿港的好

我認為是在旅⾏當中的意外邂逅 
上⽂作者提及他已不再熟悉鹿港
了 可能就是這種改變才讓他享受
在旅途中的⼩驚喜

作者因為迷失⽅向⽽
意外看到了⼀間古式
⾖腐店，並遇到了⼀
尊很喜歡的神像。

與不同地⽅的情感聯
繫

中山女高曾宜敏教師、內湖高工羅嘉文教師、龍山國中蔡季娟教師分析



      本題組以「地方感」角度發想命題，從〈鹿港乘桴記〉一文理解作

者洪繻對鹿港的記憶與感受，延伸家園地景對於當地生活的人民的影響

性，以扣合單元目標中的「反思空間、地方的互動」以及「文化地景」

相關概念。


      文本取材自陳嘉霖〈家園地景的「地方感」初探：奈良今井町與埔

里籃城〉，僅選取談論地方感的片段，以符合測驗文章字數限制，並對

準單元目標。因此，期能藉由此題組檢核學生理解地方感的概念，並能

以此概念正確解讀其他文本或生活實例，進而能將文章學到的概念應用

於日常生活當中。


閱讀題組⼆命題理念

南湖高中黃健綸教師、內湖高工羅嘉文教師設計



閱讀題組⼆

 「地⽅」是⼈⽂主義地理學的研究核⼼，地⽅是指⼈們發現⾃⼰、⽣活、產⽣經驗和找到意義的場所。
空間不只是客觀存在的空間，更是情感的、經驗的空間。社群(community)和地⽅之間有某種強烈的關係，
在對特定地⽅的共同經驗和個⼈經驗裡，經常會有⼀種構成「我們地⽅上的根」的緊密依附感，也就是「地
⽅感」。

  在現代化及資本主義社會中，不論是傳統聚落的環境變遷，或是都市空間的均質化地景，都使得⼈們與
地⽅的依附關係減弱。當代科學理性計畫為了創造更有秩序⽽有效率的體系，簡化了多樣性並限制了個別
性，現代地景是「科技成就與普遍物質繁盛的展現」，但同時顯⽰了「美學的困惑、倫理的貧乏，以及對科
技專業的嚴重依賴」，現代科技危及了地⽅情感⾯向，讓地⽅成為「無地⽅性的地⽅」，取⽽代之的是商業
空間或是主流社會秩序的「非本真性」空間。

 不過⼈⽂主義地理學者認為，⼈們有發展「地⽅性」情感依附的需要，例如在紐約的某些地區，社區花
園被營造為「棚屋」(Casitas)，這是附近波多黎各社區為了複製類似家園的建築物⽽設計的，這些遷入紐約
的波多黎各群體，重新創造某些屬於他們家鄉的東⻄，好讓他們⾃⼰「像在家裡⼀樣」。原本無意義的都市
空間，因此⽽有了「地⽅感」。

 家園地景的地⽅感，顯然也標⽰出各族群⽂化的特殊性，比如排灣族達瓦蘭部落在莫拉克風災後，迫遷
入住禮納⾥永久屋重建區，在已被設定好的主流空間規範的框架下「無地⽅性的地⽅」，透過⽣活實踐再現
家園地景，包含擴建前庭、主屋空間配置、植栽區與菜園、增建柴薪房……等，以營造「地⽅感」。因此，
______________________。（改寫⾃陳嘉霖〈家園地景的「地⽅感」初探：奈良今井町與埔⾥籃城〉）



閱讀題組⼆

1.根據本⽂敘述內容及脈絡，最適合填入上⽂ 
____________ 處的選項是：

(A)雖然⼈們都有發展情感依附的需要，但因應都市發展
需要，走向「無地⽅性的地⽅」也是不得不的選擇

(B)⼈們對於⽣活領域所產⽣之情感依附，往往會反映在
這個族群在家園地景以及⾃主性空間的營造⽅案

(C)現代化社會對於⼈們的地⽅感的形塑產⽣極⼤影響，
甚⾄會抹除不同族群⽂化對地⽅感形塑的獨特性

(D)家園地景為現代化資本主義社會獨特的都市景致，此
也展現了當代社會多元⽂化與族群融合的包容性

測驗目標：學生能理解文章主旨及結構，並正確選出能


               作為文章總結的文句。


學習內容：Ad-Ⅴ-1 篇章的主旨、結構、寓意與評述。


學習表現：5-Ⅴ-1 辨析文本的寫作主旨、風格、結構及


                         寫作手法。

南湖高中黃健綸教師、內湖高工羅嘉文教師設計



1.根據本文敘述內容及脈絡，最適合填入上文 ____________ 處的選項是：


(A)雖然人們都有發展情感依附的需要，但因應都市發展需要，走向「無地方性的地方」也是不得不的選擇


(B)人們對於生活領域所產生之情感依附，往往會反映在這個族群在家園地景以及自主性空間的營造方案


(C)現代化社會對於人們的地方感的形塑產生極大影響，甚至會抹除不同族群文化對地方感形塑的獨特性


(D)家園地景為現代化資本主義社會獨特的都市景致，此也展現了當代社會多元文化與族群融合的包容性


答案：(B)

學⽣作答分析

5%

76%

5%
14%

中山女高二年級

選項Ａ

選項Ｂ

選項Ｃ

選項Ｄ

5%

62%
5%

28%

芳和實中一年級

選項Ａ

選項Ｂ

選項Ｃ

選項Ｄ

中山女高曾宜敏教師、內湖高工羅嘉文教師、龍山國中蔡季娟教師分析

芳和實中⼀年級 中⼭女⾼⼆年級



1.根據本文敘述內容及脈絡，最適合填入上文 ____________ 處的選項是：


(A)雖然人們都有發展情感依附的需要，但因應都市發展需要，走向「無地方性的地方」也是不得不的選擇


(B)人們對於生活領域所產生之情感依附，往往會反映在這個族群在家園地景以及自主性空間的營造方案


(C)現代化社會對於人們的地方感的形塑產生極大影響，甚至會抹除不同族群文化對地方感形塑的獨特性


(D)家園地景為現代化資本主義社會獨特的都市景致，此也展現了當代社會多元文化與族群融合的包容性

學⽣作答分析

選項 ⼈次

Ａ 5

Ｂ 73

Ｃ 5

Ｄ 20

合計 103

5%

71%

5%

19%

兩校合計

選項Ａ

選項Ｂ

選項Ｃ

選項Ｄ

學生作答分析：


學生能掌握地方感需要人們對於地景有情

感依附，即可正確作答。而有部分學生容

易受到誘答選項(D)中「家園地景」、「多

元文化」與「族群融合」這些與前幾段落

有關的字詞影響，就選擇該答案。

中山女高曾宜敏教師、內湖高工羅嘉文教師、龍山國中蔡季娟教師分析

兩校合計



試題之⼆

2.以下例子最符合文中所提「家園地景的地方感」的選項是：


(A)袁宏道在〈晚遊六橋待月記〉一文中，提出西湖之美有別於杭

人所認為的午未申三時，而是「朝日始出，夕舂未下」及有「月

景」的夜晚


(B)洪棄生在〈鹿港乘桴記〉中，認為日本官吏以「阜鹿民」之名

而行「輸民間巨貲，以供官府之收厚利」之實，因而對鹿港之衰

表達沉痛之情


(C)東埔社布農人的家屋前庭，不只是農事的曬粟場，也是舉行婚

禮，舉辦小孩成長舉行殺豬儀式的場所，更是舉行全聚落性打耳

祭的地方


(D)過去長年居住於舊左營眷村的居民，因為期待能有更不一樣的
生活空間及生活方式，因此搬家到高鐵站附近的新左營重劃區


答案：(Ｃ)

測驗目標：學生能正確理解地方感的意涵，並能嘗試解讀其他文

               本及生活情境。


學習內容：Cb-Ⅴ-2 各類文本中所反映的個人與家庭、鄉里、國族

                           及其他社群的關係。


學習表現：5-Ⅴ-3 閱讀多元文本，探討文本如何反應文化與社會

                         現象中的議題，以拓展閱讀視野與生命意境。

南湖高中黃健綸教師、內湖高工羅嘉文教師設計



2.以下例子最符合文中所提「家園地景的地方感」的選項是：


(A)袁宏道在〈晚遊六橋待月記〉一文中，提出西湖之美有別於杭人所認為的午未申三時，而是「朝日始出，  

    夕舂未下」及有「月景」的夜晚


(B)洪棄生在〈鹿港乘桴記〉中，認為日本官吏以「阜鹿民」之名而行「輸民間巨貲，以供官府之收厚利」之

    實，因而對鹿港之衰表達沉痛之情


(C)東埔社布農人的家屋前庭，不只是農事的曬粟場，也是舉行婚禮，舉辦小孩成長舉行殺豬儀式的場所，更

    是舉行全聚落性打耳祭的地方


(D)過去長年居住於舊左營眷村的居民，因為期待能有更不一樣的生活空間及生活方式，因此搬家到高鐵站附

    近的新左營重劃區

學⽣作答分析

1%
5%

89%

5%

中山女高二年級

選項Ａ

選項Ｂ

選項Ｃ

選項Ｄ

2%
3%

87%

8%

芳和實中一年級

選項Ａ

選項Ｂ

選項Ｃ

選項Ｄ

中山女高曾宜敏教師、內湖高工羅嘉文教師、龍山國中蔡季娟教師分析

芳和實中⼀年級 中⼭女⾼⼆年級



2.以下例子最符合文中所提「家園地景的地方感」的選項是：


(A)袁宏道在〈晚遊六橋待月記〉一文中，提出西湖之美有別於杭人所認為的午未申三時，而是「朝日始出，  

    夕舂未下」及有「月景」的夜晚


(B)洪棄生在〈鹿港乘桴記〉中，認為日本官吏以「阜鹿民」之名而行「輸民間巨貲，以供官府之收厚利」之

    實，因而對鹿港之衰表達沉痛之情


(C)東埔社布農人的家屋前庭，不只是農事的曬粟場，也是舉行婚禮，舉辦小孩成長舉行殺豬儀式的場所，更

    是舉行全聚落性打耳祭的地方


(D)過去長年居住於舊左營眷村的居民，因為期待能有更不一樣的生活空間及生活方式，因此搬家到高鐵站附

    近的新左營重劃區

學⽣作答分析

兩校合計

2%
4%

88%

6%

兩校合計

選項Ａ

選項Ｂ

選項Ｃ

選項Ｄ

選項 ⼈次
A 2
B 4
C 91
D 6
合計 103

學生作答分析：

學生能掌握家園地景的地方感需要人們對

於地景有情感依附，即可正確作答。選項

(A)跟(B)皆來自於課文情境，對學生來說

較為容易判斷、利用解題策略作答。綜合

來看這一題是基礎的理解題，要提高鑑別

度可重新改寫選項。

中山女高曾宜敏教師、內湖高工羅嘉文教師、龍山國中蔡季娟教師分析



社會 地景呈現 情感依附關係 原因

現代化與資本主義
社會發展初期

□較為多元
■趨近單⼀

□⾼
■低

*商業空間或科技趨向呈現均

質化地景，未能展現地⽅情感

傳統族群⽂化社會
■較為多元
□趨近單⼀

■⾼
□低

*各族群有其獨特的⽂化、⽣

活⽅式，進⽽使情感依附，形
塑多元地景

*傳統族群⽂化有特殊性

3.現代化與資本主義社會發展初期及傳統族群文化社會在「地景呈現」、「情感依附關

係」方面分別有何特點？請說明原因。

試題之三

測驗目標：學生能透過文本閱讀，比較不同時代的地景與情感依附關係的關聯，並指出原因。


學習內容：Ad-Ⅴ-1 篇章的主旨、結構、寓意與評述。


學習表現：5-Ⅴ-1 辨析文本的寫作主旨、風格、結構及寫作手法。

南湖高中黃健綸教師、內湖高工羅嘉文教師設計



學⽣作答實例（現代資本主義社會）

學⽣作答舉隅
給分 2 1A 1B 0

評分規準：

1.能完整回答現代社

會因為商業、科技等
因素⽽呈現均質化地
景，也提及情感⽅⾯
的內容得完整2分。


2.敘述商業空間或科

技趨向呈現均質化地
景(1A)，僅敘述地⽅

情感(1B)。


3.離題或錯誤選項得0

分。


現代化注重在科技、秩序和
效率⽽簡化了地景，忽略了
地景多元性，也使⼈們對於
地⽅的情感依附較低

傳統聚落的環境變遷與
均質化地景，都使⼈與
地⽅的關係減弱，簡化
了多樣性

盲⽬的走著單⼀的步調，
少了⾃⼰的獨特性，也忘
了⾃⼰想要的，⼈變得空
洞少了情感。

現代⼈更重視⾃⼰的⽣
活空間

現代地景為呈現效率及秩
序，走向單⼀化的模樣，故
較無法傳達傳統⽂化理念，
⼈與⼈之間情感依附也較低

為了有更⾼的效率，導
致城市中擁有溫度、⼈
⽂特⾊的地景被為了商
業⽬的的城市取代

各族群無法融合，⽽有更
多⽂化，且⼈與⼈之間的
關係⽇漸疏離

因為情感濃烈無論空間
再怎麼狹⼩也不會影響

因為現代科技的影響，導致
地景⼤同⼩異，缺少了獨特
性，也減少了情感依附

現代化簡潔俐落的體
系，使得現代地景呈現
出千篇⼀律的樣貌，簡
便的設計無⼀不在都市
甚⾄部分鄉村中出現

現代追求簡化及效率，無
⾃⾝家鄉⽂化歸屬感，因
⽽情感依附關係降低。

因為現代⼈居住的地
⽅，地景⼤多是平坦的

現代化後為求⽅便，因此地
景不像過往多元，且⼈與⼈
的個性無法發揮，造成情感
依附關係較低

科技的進步，也對都市
有⼀些安排與規劃，⽅
便管理以及外觀看上去
整⿑所以風格較單⼀

因為現代化與資本主義的
⼈們情感互動較少

現在做什麼都很⽅便、
快速，好像也越來越講
求獨立，什麼事都該⾃
⼰做

中山女高曾宜敏教師、內湖高工羅嘉文教師、龍山國中蔡季娟教師分析



學⽣作答實例（傳統社會）

學⽣作答舉隅
給分 2 1A 1B 0

評分規準：

1.能完整回答各族群

因為獨特的⽂化、⽣
活⽅式，進⽽塑造出
多元地景且有情感依
附得完整2分。


2.敘述有關各族群有

其獨特的⽂化、⽣活
⽅式(1A)，因有情感

依附⽽形塑多元地景
(1B)。


3.離題或錯誤選項得0

分。


顯現各個族群的⽂化特⾊，
進⽽能營造出家鄉的地⽅
感，連結族群情感

注重個別性，透過地景保存
了⽂化的傳承

以前的⼈會有部落或族群⼀
起⽣活，彼此的聯繫很⾼，
容易對同個地⽅有共同回憶

因為地景呈現趨近單⼀，所
以經過的問題幾乎相同容易
產⽣共鳴

因為族群⽂化⼗分多元，故
地景呈現會較豐富，也因地
景呈現代表此族群的⽂化傳
統，⼈與⼈之間的情感依附
關係⾼

傳統⽣活與現代⽣活相比，
傳統⽣活是真的在體驗⽣活
並保有⾃⼰的⽣活和想要，
⽽不是像現代只是過⽣活忘
了⾃⼰想要的

早期社會鄰居們彼此關係都
很好很有歸屬感也很團結可
以共同規劃社區

族群不同規劃想法故地景多
樣，以前農業時代⼟地是維
⽣的關鍵，⼈⺠會愛護

不同⽂化會呈現不同的景致
以及特⾊，因此地景多元，
⽽同時也因為每個⼈對於⾃
⾝⽂化的認同，情感的依附
關係也較⾼

傳統族群⽂化不需創造更有
秩序⽽效率的體系，反倒建
造類似家園的建築物製造像
家鄉⼀樣之地，因此各地景
有不同特⾊

傳統社會呈現出的地景多是
⼈們對於其家鄉的情感和經
驗的呈現，因此對於地⽅的
情感依附較⾼

因為傳統族群⽂化社會應與
現代化與資本主義社會相對

重新創造某些屬於他們家鄉
的東⻄，好讓他們⾃⼰「像
在家裡⼀樣」。原本無意義
的都市空間，因此⽽有了
「地⽅感」，也標⽰出各族
群⽂化的特殊性。

傳統族群的⽣活⽅式是群體
⽣活比較有與⼈的連接，穩
定且具特⾊的⽣活

在對特定地⽅的共同經驗和
個⼈經驗哩，經常會有⼀
種"我們地⽅上的根"的緊密依

附感

因為傳統族群的居住地，地
景⼤多都是⾼低落差⼤的

中山女高曾宜敏教師、內湖高工羅嘉文教師、龍山國中蔡季娟教師分析



整體作答分析說明

      本次施測對象為芳和實驗中學一年級兩個班、中山女高二年級兩個班，兩

校學校課程規劃與教科書版本不盡相同，故分別為一年級與二年級，但受測學

生皆上完相同課程脈絡的〈鹿港乘桴記〉授課內容。學生作答前皆有施測目的

說明，願意作答的再上線填表單，資料統計時也將學生個人資訊去識別化。


  
      閱讀題組一著重在抒發場景「今昔變化之感」，與課文情境脈絡相似；閱

讀題組二著重在「地方感」的理解應用。兩個題組的答對率，整體答對率在七

成以上，可見大多數學生在學習應用上皆有良好成果。


 
      過往常認為學生的年紀會影響學習，對於某一篇文章應該放在高一或高二

而爭論不休，且會對於不同學校學生的學習表現有刻板印象。但透過本研究可

發現，即使是不同程度學校的學生，皆能有相似的學習成效。證明經由教師有

脈絡的課程設計，的確能有效提升學生學習效果。



如何促進高層次思考目標達成

肆



整合知
識、技能
與態度

情境脈絡
化的學習

學習歷
程、方法
及策略

活用實踐
的表現

引用自國家教育研究院〈素養導向教學與評量的界定、轉化與實踐之說明〉

素養導向教學的四⼤原則



課程目標
1.領域／科目

核心素養
2. 跨領域核心

素養

素養導
向評量

素養導向
教學

引導

帶動

培養

素養導向評量的目的是為了帶動

素養導向的教學，成為落實新課

綱的重要一環。

素養導向評量的意義

引用自〈素養導向評量的界定與實踐〉，圖 1 實踐素養導向評量的目的在於引導素養導向的教學，以培養核心素養



素養導向的教學與評量

      素養導向的教學評量是十二年國教課綱的核心，與過往僅強調知識

學習的不同，更著重在知識、技能與態度三者的整合。強調領域學科的

學習內容拓展與學習表現的培養，而情境脈絡化的學習更是將兩者串連

的關鍵，最終以活用實踐的表現進行檢核學生學習成效。


      導入、建構、深化是教學常見的三步驟，最後還需再加上評量，以

檢核單元目標是否達成，方是完整的教學與評量的四階段。而如何確認

這四個階段被串連在同一個課程發展軸線之上，教學者需時時檢驗自己

的教學是否有符合單元目標的設定、課堂提問所搭建的思考鷹架，能否

引導學生的學習，最終評量目標是否也對應了單元目標，以上三者缺一

不可。



素養導向的教學與評量

     素養導向評量的要素之一，是「真實的情境與真實的問題」。不同

於以往的紙筆測驗多著墨於知識和理解層次的評量，素養導向則較強調

應用核心知識與技能以解決真實情境脈絡中的問題。除了真實脈絡之

外，素養導向之問題應盡可能接近真實世界（包含日常生活情境、學術

探究情境以及學習脈絡情境）中會問的問題。


      素養導向評量的要素之二，則是強調「學習表現」和「學習內容」

的結合，應用於真實情境中的問題解決，引導課室脈絡化的教學與學

習。

〈素養導向「紙筆測驗」要素與範例試題〉



素養導向的教學與評量

      知識、理解、技能常被視為應用的基礎，有些基本知識、概念和技

能是素養培育的重要基礎，因此在學科評量不一定完全採素養導向的情

境題，尤其是學校內的形成性評量，應列入一定比例的基本知識、概

念、能力之評量題目，但評量時也應兼顧學生是否理解能習得知識之目

的，因此應該要有一定比例的素養題，才能讓學生體會到學習是有用

的，進而提升學習的興趣。（註）


      而在課堂教學時，善用「形成性評量」、「歷程性評量」與「總結

性評量」這三種目的性不同的評量，更是落實高層次思考教學與評量的

關鍵。

（註）引用自〈素養導向「紙筆測驗」要素與範例試題〉



三種學習評量的定義與⽬的性

形成性
評量

歷程性
評量

總結性
評量

學習的進⾏式，關注在學習的當下，
透過評量的設計，引導學⽣學習。

學習的過去式，針對學⽣過去⼀段
時間的學習給予評估。

學習結果的評量
Assessment of Learning

學習的未來式，希望能對學⽣下⼀
階段的學習有所幫助。

促進學習的評量
Assessment for Learning

評量即學習
Assessment as Learning



三種學習評量的定義與⽬的性

形成性
評量

形成性評量是在學習過程中，為了促進學習成效，提

供教師和學生辨識與檢討學習狀況。在學習歷程中，

教師需尋求學生學習證據的過程，用以確認學習者的

學習狀況、理解程度，判斷是否可以進入下一個學習

階段，或是進行補救教學。作為「促進學習的評

量」，形成性評量可以提供教師當下教學的回饋以及

未來教學的指引。



三種學習評量的定義與⽬的性

歷程性
評量

歷程性評量著重在「透過評量讓學習發生」，也就是評

量任務本身即為學習任務（Elliott, 2003; 

Grigorenko, 1998）。教師在設計評量之時，並利用

「評分規準」作為教學指引，讓學生知道好的表現應該

是什麼樣態。當學生為了完成任務，學生需綜整與應用

自己的能力，選擇適切的方式完成教師所佈置的課題。

在這樣的歷程中，學生同時也是自己的評量者。



三種學習評量的定義與⽬的性

總結性
評量

總結性評量亦稱為「學習成果的評量」，通常在學習

活動結束之後才實施，目的是為了確認學習目標達成

的程度，並對學生的學習狀況給予價值判斷或評分。

總結性評量的設計需對應當初的單元目標，據此教師

可以檢核學生是否達成課程設計時所設定的學習目

標，以及確認學生在該單元的學習成效，作為後續學

習活動設計參考調整的依據。



形成性評量，確認學⽣學習狀況⿊貓時光機、認識鹿港、作者

形成性評量，確認學⽣學習狀況課⽂讀講

歷程性評量，透過評量引導學習反思筆記、表現任務

三種評量在課程中的應⽤

導入

建構

深化

總結性評量，給予學⽣學習評價閱讀題組評量



教學
提問

學習
評量

課程
綱要

AOL
AFL
AAL

引導/
回應

引導/
回應

學習操作體驗

實作/概念思考

學習後設反思

提問、評量與課綱之間的關係

台北市景興國中李鳳華教師、中山女高曹雅萍教師、萬芳高中鄧景文教師、內湖高工羅嘉文教師
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